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bien sefiala Giordan (1985: 23), “el elemento importante del pro-
ceso educativo no es la ciencia que se trata de impartir sino la
relacién entre el alumno y la disciplina cientifica: permitir al nifio
o al adolescente apropiarse, construyéndolas, de las herramientas
que le permitan dominar su cuerpo y su medio natural y social”.

En esta interpretacién, la Diddctica Especial o Didactica Apli-
cada es el catalizador que activa racionalmente el proceso seglin
los conocimientos de la ciencia base y segiin los conocimientos
diddcticos presentes en el proceso educativo. En este sentido, la
Didéctica Aplicada o Did4ctica Especifica estd mas préxima a una
teoria del proceder cientifico que a una teorfa de los resultados
cientificos.

Se trata de comprender los procesos de creacién de la ciencia
y de la cultura, y no de conformarse sélo con reconocer (que al
final se reduce a recordar) los resultacos a los que llevan aquellos
procesos. La idea subyacente es la de estimular en el alumno la
capacidad de un aprendizaje creativo, que serd siempre critico y
significativo, y que inteniard integrar los distintos saberes en un
curriculum interdisciplinar.

La Didéctica Aplicada, Didéctica Especifica o Diddctica Espe-
cial —-uso las tres expresiones porque asi identificamos aquel cono-
cimiento diddctico aplicado en nuestra tradicidn pedagdgica— es el
resultado de la convergencia de los componentes cientificos o dis-
ciplinares de cada una de las materias del curricalum con la ver-

‘fiente curricular que atiende a los contenidos cientificos y cultura-

les (ex)puestos en cl escenario de ensefianza y de aprendizaje.
Son los dos indicadores que delimitan lo especifico y lo especial
de la Diddctica, en funcién de la situacién educativa formal y que
defincn los procesos especificos en los campos del conocimiento
y de la ensefianza.

CapiTULO 5

Didactica y Curriculum:
dos tradiciones, dos culturas,
un campo comun de estudio

y de trabajo

Agquellos que trabajan sobre el curriculum tienen una
responsabilidad profesional muy importante que des-
empeftar. El desarrollo curricular moderno ha sobrevi-
vido a dudas; ha avanzado a través de tiempos turbu-
lentos. La prueba mds grande la tenemos ahora en -
frente. Si el movimiento continiia y crece en fortaleza y
efectividad, exigird ilusion, trabajo duro y disposicién
para buscar nuevos y mejores medios para conseguir
la accion cooperativa de todos aquellos que tienen in-
terds en el curriculum. Sobre todo, exige un nivel de
dedicacion profesional que implique a los trabajadores
del curriculum con el dnimo de insistir que se oigan
sus voces en los Consejos de agquelios grupos que dan
Jorma al futuro de nuestro sistema educativo.

{Caswell, 1978: 37)

1. Diddctica y Curricolum: dos tradiciones diferenciadas

En las definiciones de Didéctica de hace afios hab{a unas ca-
racterfsticas que se repetian: caracteristicas cientificas, técnicas y
artisticas, en mayor medida una u otra segiin posicionamientos
ideolégicos, fuentes, interpretaciones e intereses distintos,
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determinadas materias, se comprenden o se comprenden mal, se
aprenden o tienden a olvidarse™.

El conocimiento curricular, por su paite, se refiere a “la fami-
liaridad con las formas de organizar y dividir el conocimientq
para Ia ensefianza: en textos, programas, medios, libros de ejerci-
cios, otras formas de prictica, ete.” (Shulman, 1989 65). En las
explicaciones de Klafki (1995a: 15), este conocimiento COITESpOor-
de a la preparacién de las lecciones, que es, segin este autor, una
de las tarcas que abarca los problemas basicos de la escuela Y en
la que se concreta aquella interrelacién entre la teorfa y la précti-
ca, entre la experiencia y la reflexién.

Las similitudes entre las concepciones del razonamiento didbc-
tico y el conocimiento del contenido de ensefianza, sefala
Shulman (1995: 201), son 1a base sobre la que se puede construir
Ja aproximaci6n de las dos tradiciones: curricular y diddctica.

Pot su parte, Englund (1995: 129-130) distingue varias formas
de analizar el concepto del contenido educativo, estrechamente
relacionadas con la estructura bésica de 1a Did4ctica Aplicada, y
propone la siguiente clasificacién jersrquica:

a) Contenido epistémico de la materia escolur. Este aspecto del
contenido se deriva de la relacién de una materia escolar con
una disciplina cientifica subyacente. Abarca, entonces, concep-
tos fisicos centrales, como gravedad, poder, proporcionalidad,
electricidad, etc. .

b) Contenido de materia escolar. Se puede conceptualizar de
diferentes maneras, desde las no problematizadas y dadas se-
gan los objetivos politicos educativos, por medio de interpre-
taciones esencialistas diferentes (1a relacidn entre materia es-
colar y disciplina cientifica, una tradicién de materia escolar),
hasta un contenido histérica y socialmente interpretable e
intercambiable.

¢) Contenido de conocimiento. Un drea relacional, tedricamente
demarcada, que incluye las dimensiones epistémicas ¥ NO epis-
témicas, tales como las relaciones entre individuo y socicdad,
individuo y naturaleza, etc., que puede ser conceptualizado de
modos diferentes con implicaciones diddcticas diferentes.
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d) Contenidos de socializacion, Importan los oo:ﬁﬁom. con dife-
rentes significados que ejemplifican las ires concepciones .oac-
cativas que €l describe: patriarcal (basada en valores u.mn_wo.po-
nales), racional-cientifica (visién funcionalista) y demaocrdtica
{participativa) (Englund, 1991: 121-124).

Del Curriculum se han dado muchas definiciones e interpreta-
ciones, hasta el punto que resulta legitimo plantearse gué no es
curriculum en la escuela, pues todo lo que tiene que Vet con w\:m
(ensefanza, aprendizaje, proceso de wmno_mawmo.a:. moSmernmoP
plan de estudios, métodos...) tiene que ver EB_EW: con el curricu-
lum, es €] curriculum. Esta percepcién se agudiza si aceptamos,
como propone Jackson (19925: 37), que tal vez no existan las
fronteras que delimiten el curniculum. \

Algunas definiciones de Carriculum abarcan el campo semnén-
tico de la Diddctica, otras la trascicnden y en otras habra coinci-
dencia o simplemente mas cercania. Desde el momento en que
coinciden, se identifican. Y por extension, se WEEE.NE en cl mis-
mo discurso, mis cuando el curriculum no sélo mira a. no:mﬂ-
miento en un sentido social e histéricamente problematico, sino
también al contenido y a la metodologia de ensefianza, que fun-
cionan en un nivel experiencial e institucional en las aulas nUo.u:@,
1986, 1992 y 1995). Pero hay otras w:ﬁw%R.ﬁmmmomnw del curricu-
lum que tienen muy poco que ver con la Diddctica y centran la
atencién en temas lejanos a las preocupaciones de Nom profesores,
los alumnos, los padres y quienes tienen Bmvo:m@:amawm g.:o-
criticas y administrativas. Esto se da nsmmao el discurso curricu-
lar se queda en niveles macrotedricos, olvidando los asuntos préc-

ticos que se dan en [os niveles Emoﬁoﬁno?wwm (Gore, H.o@\@..
Ahora bien, pueden subsistir diferencias entre U.am.oﬁwnm._ y
Curriculum, segin sean los términos de no:ﬁm:.mowa:.. Si Uamn:o.m
se entiende como metodologfa, en ningin caso serd igual a Curri-
culum. Si Diddctica se identifica con programacién o plan de es-
tudios, Diddctica y Curriculum comparten espacios nnmscumm. St
Didéctica es objetivos, contenidos, métodos, o\g.Eon.:. se dan
aproximaciones entre ambos conceptos. Si D_.ﬁ_\mocom se :zna.uwwg
como técnicas (de ensefianza, de programacion, de evaluacion),
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cambio, en la cultura angloamericana se impone el uso de curs-
culum, cuestién que, segin Toombs y Tierney (1993: 176), no es
accidental, puesto que por razén de la emigracidn escocesa y la
tradicién calvinista, acabé imponiéndose.

En la cultura pedagdgica francesa, como ya advirtiera Debesse
(1960: 5ss), diddctica es un término poco usado, y viene a ser si-
nénimo de método, interpretacién préxima a la cultura italiana. Ep
ésta, el manual de Titone (1966), que constituyd en algin momen-
to de la cultura pedagégica espafiola el vademecum de referencia
obligada de la matena, refleja desde el titulo esta sinonimia: Me-
todologia diddctica.

Debeauvais (1989: 409) incluso cuestiona que en el contexto
francés se admita la existencia de una Did4ctica General —sindni-
mo de menor frecuencia que el de la expresidn “programas esco-
lares” del término curriculum-—, aunque no existan dudas sobre la
posibilidad de las didécticas especiales: «si bien en Francia se ad-
miten y reconocen poco a poco las ‘diddcticas de las disciplinas’,
la mayoria de los especialistas niegan que pueda existir una ‘di-
dactica general’».

En un trabajo posterior, Forquin {1995: 199-209) aclara que la
cuestidn del curriculum ha aparecido en la cultura francesa recien-
temmente y es abordada sélo de un modo indirecto en.trabajos de
sociologia de 1a educacidn. La principal ruptura en el pensamiento
francés sobre el curriculum ha sido posible gracias a algtin trabajo
sobre diddctica, si bien existe una fuerte tendencia a definir esta
dltima disciplina por referencia a la transmisién del contenido de
conocimiento.

Un enfoque diferente, en el que los términos de comparacidn
son “Pedagogia” y “Didictica”, es el de Kroksmark (1995: 365-
382). Segiin él, la DidActica se entiende como “ciencia de la ense-
fianza”, Pedagogia como “ciencia de la educacién”, y “autodidac-
ta” como “la persona que actia en una variedad de situaciones es-
colares progresivamente adquiridas como experiencia probada so-
bre la cual basa su conocimiento” (Ibid.: 367).

Una revision de las distintas conceptualizaciones que se han
ido haciendo tanto de la Diddctica como del Curriculuim nos pue-
de descubrir cémo pendutarmente algunas acercan los referentes
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semdnticos de los campos mientras otras los alejan o diferencian.
Es la razdn por la que, quienes trabajamos e investigamos sobre
Didéctica o Curriculum, nos encontramos leyendo obras comunes
o hablando de los mismos temas. Esto se da en una trayectoria en
la que el Curriculum va gradualmente convirtiéndose en un con-
cepto central de la narrativa educativa, hasta el punto de que la
Didéctica podria llegar a entenderse como parte del mismo, en
contra de lo que sucedia inicialmente.

Trato de representar de un modo esquemdtico aquellas posibi-
lidades en las formulaciones que siguen:

Didactica (D) y Curriculum {(C):
coincideneias y diferencias de interpretacion

1 D=C
Didéctica y Curricuhum se identifican D=C

A8

D es parte de C:
La Didéctica es parte del Curriculum DcC

3 C es parte de D

El Curriculum es parte de la Didéctica Cch
4 DycC:
Did4actica y Curriculum comparten DnC

espacios y campos de trabajo

Lo que importa es reconocer que Jos dos campos estdn proxi-
mos, que quienes trabajamos en cualquiera de ellos pertenecemos
a una misma 4rea de conocimiento, compartimos ideas, fuentes
bibliogrificas y culturas diferenciadas que han vivido dusante mu-
chos afios de espaldas. Cada vez es mis frecuente el intercambio
entre especialistas de una u otra tradicidn.

La sintesis que mira a la integracidn o complementariedad
podria quedar reflejada en las palabras de Kraevskij y Lerner
(1984: 27). Segtin ellos, la Diddctica “es la ciencia educativa pre-
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en el aprendizaje del alumno, lo que lo ligaba mas a la psicologfa
de la educacién. En este devenir, los curricularistas prestaron poca
atencion, segin Kansanen (1995a: 349-350), a la elaboracion y
desarrollo de una teorfa propia y al pensamiento filoséfico. Esta
caracteristica marct el alejamiento conceptual entre la Didéctica y
el Curriculum, y a partir de ese momeiio fueron distancidndose y
aisldndose en sus propias culturas.

En la medida en que el concepto curriculum se fue ampliando
y fue desarrollando teorfa curricular, se fue aproximando al con-
cepto y al campo tradicional de la Didéctica, hasta llegar a identi-
ficarse ambos, de modo que la teoria didédctica y la teoria del cu-
rriculum se han considerado dreas equivalentes de la Educacion.

Hopmann y Riquarts (1995a: 20) sostienen que el t€rmino cu-
rriculum fue utilizado en los afios setenta y ochenta como un re-
emplazo o modernizacién del término diddctica en todos los nive-
les imaginables de investigacion y desarrolio, aunque en otro tra-
bajo (Hopmann y Riguarts, 1995b) expresan un pensamiento més
crftico sobre el acercamiento de los dos conceptos. Segiin ellos,
en contraste con los planteamientos de ta Didactica, “la planifica-
ci6n curricular no era un instrumento mejor, y cuando mds se di-
ferencia —en crear un enfoque unificado para todos los niveles de
la construccidn curricular— fulla mas obviamente”. Y apuntando a
la situacidn actual, destacan la vuelta a la DidActica en la cultura
alemana.

Por su parte, Peter Menck (1995a: 358-359) sostiene que
“aquello en lo que pensamos cuando hablamos de ‘educacién ge-
neral’ {...] representa lo que hace humanos a los humanos” y vie-
ne a constituir uno de los lazos entre Didéctica y Curriculum.

Con referentes distintos, Diaz Barriga (1986: 9) interpreta la
relacién entre lo curricular y lo didéctico desde un prisma diferen-
te. Lo curticular, dice Diaz Barriga, ha desplazado a lo diddctico
por el peso que han ido adquiriendo concepciones tayloristas de la
educacidn, lo que ha desplazado a su vez el centro de interés por
saberes educativos en favor de los saberes dtiles y de mercado.

O -
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3. Didéctica y Curriculum:
un campo de trabajo compartido

Lo que va quedando claro es que, por uso y por conveniencia
pero también por razones epistemolégicas, las barreras que el
tiempo y la costumbre erigieron, cada vez son més endebles y
cada vez las dos culturas se encuentran més cerca. En algunos
casos se (con)funden en un sélo campo de estudio y de trabajo
que abarca el espectro que va de la ensefianza al aprendizaje, en-
tendidos como un proceso tnico (Bruner, 1997: 44ss). En una ex-
presidn ocurrente, aunque de poca incidencia en el lenguaje peda-
gégico, Pichén Rivigre (1975: 61) propuso llamar a esta unién
enseiiaje. Mds alld de la ocurrencia, interesa tener presente la idea
que encieria, y que no es nueva. Ya antes, Hirst (1977: 304-305)
habfa dado una respuesta a la integracién de la ensefianza y el
aprendizaje, sosteniendo la mutua dependencia,

Coincidiendo bidsicamente con este punto de vista, y desde
una interpretacién critico-constructiva de la didactica, Klafki
(1986: 69) sefiala que la ensefianza y el aprendizaje se entienden
como un proceso de interaccion en el que todas las partes implica-
das contimian su aprendizaje: “En los procesos entendidos de este
maodo, los profesores pueden y deben realizar constantemente sus
propios procesos de aprendizaje gracias a las interacciones con los
alumnos™, concluye.

Y vuelve a insistir en esta idea (Klafki, 19956: 196) aludiendo
a las relaciones entre ensefianza y aprendizaje como proceso inter-
activo en el que quienes aprenden, con el apoyo de quienes ense-
Aan, adquieren progresivamente conocimiento y métodos de cono-
cimiento de un modo independiente y tienen oportunidades de
percibir, disefiar, juzgar, evaluar y actuar con el fin de estar prepa-
racdos para confrontar la realidad sociohistdrica de un modo re-
flexivo y activo, “aprendiendo a aprender”.

Existe una intencidn creciente en cada una de las tradiciones
de buscar puntos de contacto, con planteamientos de acercamiento
no sélo nominal sino también epistemolégico. Cada vez resulta
mds facil encontrar textos preocupados por la integracién y la
complementariedad, aungue todavia quede camino por andar.
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La construccion
del conocimiento
en Didactica

En la comunidad cientifica, se vilora mds resolver un
problema académico irrelevante que tener unu idea
gue pueda resolver un problema importante. Nuestro
trabajo es precisamente tener ideas. Es a esto, por tan-
to, a lo que se deberia dar importancia en vez de a lu
resolucién de problemas académicos. Todo el mundo
estd preocupado por los resultados, pero no por la
idea que permite conseguir ese resultado. Si se consi-
guiera cambiar esta situacidn, la gente no tendria tan-
to miedo a exponer sus teorias y se abriria el campo a
nuevas realizaciones. Lo dificil realmente es tener una
buena idea que funcione,
(George Kohler ~Nobel de Medicina— .
diario £l pais, 26 de noviembre de 1984, pig. 32)

Bastante camina el que nunca se aparta del camino. ¥
el tiempo que se gasta en fundamentar bien los princi-
pios, no es tiempo perdido, sino un grandisimo ahorro
de él para llegar a lo que sigue con facilidad, rapidez
y seguridad.

(Comenio, 1922 {1628]): 209)
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190 Juan MANUBL ALVAREZ MENDEZ

no estoy de acuerdo). Asimismo, acudimos a los principios éticos
que justifican Ia biisqueda de entendimiento porque queremos dar
a conocer o defender una postura (tengo interés en explicar mi
punto de vista respecto a X para que otros me entiendan).

Incluso, tomar conciencia de los principios éticos que nos per-
miten relacionarnos respetuosamente con los otros puede servir
para justificar posturas personales radicales, reconociendo, més
que las coincidencias, la distancia respecto de ofras posturas {frafo
de saber ddnde estoy respecto a X por la distancia que me separa
del pensamiento o de la actitud o de la accidn de ctra persona
respecto a X).

Garantizamos con ello el ejercicio de la racionalidad prictica
que debe presidir tanto las ideas como las acciones en el dmbito
de la Diddctica y del Curriculum. Esto nos permite actuar pruden-
temenie. La racionalidad prictica, sometiendo Ia racionalidad ins-
trumental a la razén reflexiva, nos debe llevar al conocimiento
(Klafki, 1990). La actitud racional acaba siendo base razonable de
entendimiento social: “Nadie puede ser pricticamente racional sin
ser virtuoso, nadie que no sea virtuoso puede ser pricticamente
racional”, advierte Macintyre (1988: 128). Por su parte, Giddens
(1988: 158), at explicar el pensamiento de Habermas, aclara:

“La racionalidad tiene menos que ver con el conocimiento
como tal que con el modo como se utiliza el conocimien-
to. Si consideramos las circunstancias en las gue hablamos
o que algo es ‘racional’, pensamos que esto se reficre a las
personas o a las expresiones simbdlicas que incluyen el
conocimiento. Decir que alguien actiia racionalmente, o
que un enunciado es racional, es como decir que la accidn
o el enunciado puede criticarse o defenderse por la perso-
na o personas implicadas, de tal modo que éstas puedan

LR

justificarlas o ‘fundamentarlas’.

En la base de cuanto vengo diciendo estd la voluntad de que-
rer entender(se), que es la razdn de ser de la accidn comunicativa
que propone Jirgen Habermas (1994). En ella se parte de a con-
dicién del acuerdo entre los participantes, conseguido por medio

—1{

b
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de la negociacioén que busca el consenso. Se trata de garantizar el
respeto profundo a las personas que se encueniren en esta situa-
cién de didlogo pero que piensan de modo distinto y defienden

-honestamente sus argumentos y posturas y tratan de convencer a

los otros con los recursos de persuasién —que no de manipula-
¢ién— de que disponen.

La accidén didéctica, que es esencialmente accidn comunicativa
que busca el entendimiento entre las partes, también se orienta,
como dice Habermas {1984: 68-69), “de acuerdo con normas in-
tersubjetivamente vigentes que definen expectativas reciprocas de
comportamiento y que tienen que ser entendidas y reconocidas,
por los menos por dos sujetos agentes”, normas sociales cuya va-
lidez “sélo se funda en la intersubjetividad del acuerdo sobre in-
tenciones y sélo viene asegurada por el reconocimiento general de
obligaciones™ gue se establezcan de comin acuerdo.

Esta es la base de racionalidad que debe presidir cualguier
intenlo de negociacion didictica y que debe estar integrada con
la responsabilidad moral de los sujetos que se disponen al inter-
cambio. Hay casos, sin embargo, en los que se olvidan estos
marcos de referencia o no se hacen piiblicos, con lo cual se esta-
blecen relaciones que no trascienden el simple juego retdrico
entre referentes dispares. De esta manera, se ocultan las contra-
dicciones que produce el propio emisor, lo cual impide ver con
claridad desde qué marco de referencias e intereses se habla. Se
rompe asi la integridad conceptual que incide directamente en la
coherencia de la accidn. Se habla de un modo y se actia de
modo distinto, hasta el punto que la prictica se vuelve incom-
prensible, inclevante. Lo que se presentaba como argumento se
devela como argucias retéricas, trampas del lenguaje, que ocul-
tan intenciones no manifiestas, en Jas que cabe la coaccidn y la
imposicién.

Esta situacién lleva en los escenarios educativos a que aumen-
ten las distancias entre quienes ensefian y quienes aprenden. Lo
que deberfa ser un gjercicio pdblico para el entendimiento se con-
vierte en ejercicio privado de encubrimiento, con lo cual el didlo-
go, el debate devienen en tarea que no trasciende las buenas for-
mas de la cortesfa, de las apariencias.
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194 Juan MaNUEL Alvariz MENDEZ

ciptos y procedimientos cientificos al estudio de la Psicologia, y
no dudé en reducirla prioritariamente al estudio de los resultadog
observables de la conducta, instrumentalizandolos con medidas de
coantificacién, que aseguraran la sisternatizacién, pero también la
comprobacién y el control. ,

La “matematizacién”™ de los asuntos sociales, como criterio
exclusivo de cientificidad, podria ejemplificar esta perspectiva,
omitiendo las raices sociales mismas del hacer matemdtico. Gould
(1987: 62}, entre ejemplos histdricos en los que apoya su razona-
miento, eXpresa:

“La interpretacidn creativa es el suelo donde la ciencia
hunde sus raices. Los miimeros sugieren, obligan, refutan,
pero, por si solos, no determinan el contenido de las teo-
rias cientificas. Estas @ltimas se construyen sobre la base
de la interpretacidn de dichos ndmeros, y los intérpretes
suelen quedar atrapados en su propia retérica. Estdn con-
vencidos de su objetividad y son incapaces de ver los pre-
juicios que les llevan a escoger s6lo una de las muchas
interpretaciones que sus nlimeros admiten.” .

La aplicacitn lineal de las ideas (positivistas) del conductisino
a la educacién ejemplificé una mis de estas aplicaciones indebi-
das. Las acciones humanas se convierten en conductas observa-
bles y controlables, movimientos sin significacién (Rouse, 1987:
42), que pierden el sentido que pueda darles la intencionalidad
comprensible sdélo a través de su interpretacién. Bl conocimiento
se reduce a parcelas insignificantes de informacién ficilmente
controlables.

Esto obedece a la pretensién positivista de controfar racienal-

mente desde afuera un medio externo, social en este caso, como si'

fuera un mundo objettvo, en el que la existencia, como proceso
fisico, carece de historia (Habermas, 1987a: 127} y como si ¢l
proceso de pensar se identificara con los productos a que da resul-
tado. Se olvida, como sefiala Arendt (1995: 102), que “el proceso
del pensar no produce cosas tangibles, tal como tampoco las pro-
duce la simple habilidad para usar objetos”.

N6
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En este sentido, el conductismo aplicado a la educacién aca-
ba en instrumeitalisimo. Esto es consecuencia det predominio de
la visién mecdnica del mundo, por la que se tiende a negar todo
aquello que no sea empiricamente observable y cuantificable de
algtin modo. Al reducirlo todo a lo fictico, se niega valor a otras
dimensiones, como los aspectos intuitivos, imaginativos, creati-
vos y €ticos de la conciencia y de la naturaleza humana, tan pre-
sentes en los procesos de aprendizaje. Si no se niegan, quedan
apartados en un segundo plano respecto de las actividades meci-
nicas, tales como las programaciones interminables, la taxono-
mizacién de objetivos operativos o de conducta, la serie intermi-
nable de tests estandarizados. Sobre estos presupuestos, la racio-
nalidad queda reducida a sirnples operaciones de céleulo (Little-
ford, 1983).

Llevadas al campo de la Educacidn, estas ideas derivaron en
decisiones racionales que se limitaban a la consecucién de los ob-
jetivos predefinidos. La accién teleoldgicamente racional se con-
vertia en una actividad inmediata orientada al éxito (accidn estra-
tégica) y no a la comprensidn intersubjetiva, que es esencialmente
comunicativa (accidn orientada al entendimiento) (Habermas,
1992: 68; 1994: 157, 367).

El conductismo reduce injustificadamente los procesos menta-
les a conducta observable, que es el dato empirico, o sea, las apa-
riencias dadas de las cosas (William Tyler, 1988: 114). Es condi-
cidn que exige la racionalidad positivista. Se produce asf un cam-
bio de alcance episternolégico consistente en interpretar la ense-
flanza como causa externa det cambio de la conducta del alumno
y el aprendizaje como un cambio externo observable de Ja con-
ducta de quien aprende. No entran en consideracion los procesos
de asimilacidn y de construcci6n del pensamiento.

Donaldo Macedo habla de cientismo en un sentido algo dife-
rente, mds por los referentes que desarrolla en su trabajo que por
el sentido de la critica al positivismo, que no es el objetivo priori-
tario de su articulo. Entiende por cientismo “la mecanizacion del
trabajo intelectual cultivado por los especialistas, que con frecuen-
cia lleva a la fragmentacién del conocimiento” (Macedo, 1993:
192). Esto es debido al empefio positivista puesto en “la ciencia
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198 Juan ManusL ALvarez MENDEZ

Este razonamiento, valido para el andlisis critico del discurso
reformista actual, nos ileva al desenmascaramiento de posturas
que defienden la neutralidad de la educacion para justificar actua-
ciones de caricter técnico en las que los expertos suelen apropiar-
se del derecho de decir [a dltima palabra, en un afdn de “cientifi-
zacién del lenguaje cotidiano™, utilizado “como una forma de co-
lonizacién”, en expresién de Porksen (1995: 60).

Evidentemente, la ideologia estd siempre presente, aunque
vaya envuelta en expresiones de apariencia neutra, con datos esta-
disticos que la hacen irresistible para quien no cuestione el sentido
y el significado profundo de lo que representa (Roszak, 1981).

El mismo razonamiento lleva a justificar la intervencién de
cardcter gerencialista de los expertos en cuanto que tienen que ver
con la organizacién y administracién educativas. No importa dejar
de lado el conocimiento préctico, ticito y espontdneo, acumulado
por quienes se encargan de la actividad educativa cotidiana, cono-
cimiento en la prdctica, reflexion en la accidn de que habla Schon
(1983: 61 y 49).

Esta actitud se ve favorecida, como sugiere Gadamer (19952
183), por indecisiones por parte de quienes tienen que tomar las
decisiones politicas y sociales. De esta manera, el experto pasa a
tener una posicidn epistemoldgicamente decisiva. En sus palabras:

“Estd claro que la posicién que ocupa del experto entre la
ciencia y la investigacién por un lado y la toma de deci-
siones en politica social y legal, por otra, es un tanio inse-
gura y ambivalente. Tan creciente importancia del rol que
desempefia el experto en nuestra sociedad es mas bien un
sintoma serio de la ignorancia creciente de quienes toman
decisiones. Esto no es fallo de ellos: se debe al grado de
complejidad de 1a vida privada, comercial, industrial, so-
cial y administrativa global.”

Aquellas posturas a las que vengo aludiendo olvidan igual-
mente que la cultura, de la que pacticipa la escuela, constituye una
actividad social politizada (Kemmis, 1995), lo que la “resitda” en
las coordenadas sociales e histéricas que le dan sentido, aunque

— /&
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en ellas pierda aquella pristina objetividad que se apresta a la
manipulacién de los fendémenos sociales reduciéndolos a su tangi-
bilidad, a su materialidad.

Lo que nos corresponde desde la responsabilidad educativa es
analizar criticamente esta situacidn con el fin de desarrollar en
nuestros alumnos el espiritu critico para que no sean consumido-
res pasivos de lo que nos viene dado (Goldmann, 1979: 74; Ha-
bermas, 1987a: 30-31). Me refiero a la construccidn del conoci-
miento camo distintas formas de situarse ante el mundo, segiin el
punto de vista epistemoldgico que se adopte y los modos en que
se utiliza el conocimiento con este fin.

Cada visién adopta una determinada posicidn epistemoldgica
desde la que trata de comprender y de explicar el campo que estu-
dia. Y lo hace desde modos distintos de concebir la elaboracién
del conocimiento. En el campo educativo sucede del mismo
modo. Como seiiala Reid (1984: 67), “toda investigacidn educati-
va paric de algtn presupuesto, que puede o no ser explicito, sobre
lo que es la escuela, y especialmente el sistemna escolar”, priman-
do, en su opinidn, las decisiones racionales mas que las fuerzas
sociales, sobre las que los investigadores no tienen control.

Schén (1992: 196) recoge esta idea al establecer las diferentes
formas de actuar, segiin el marco conceptual de partida, sefialando
diferencias si el punto de vista es el positivismo o si la perspectiva
es la constructivista. Si en el primero la competencia profesional
sc entiende como pericia técnica y cuenta con la seguridad de los
modelos precisos que surgen de la téenica, en a segunda los pro-
fesionales se sienien artifices del mundo.

Desde Ia concepcidn cientifica que sostiene el conductisme
(gue coincide con el positivismo), la realidad estd ahi, de un
modo objetivo y concreto. La tarea docente se reducird a que los
alumnos aprehendan esa misma realidad, tal cual es. No se trata
tanto de que etaboren una explicacién o interpretacién propia; en
todo caso, ésa serd funcidn de quien enseita. Funcidn de los alum-
nos serd repetir lo que el profesor explica e interpreta para que
ellos vayan estructurando su pensamiento.

En cambio, desde la perspectiva del constructivismo los suje-
tos interpretan la realidad, la van construyendo en una interaccion
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Este es el marco de referencias en el que, siguiends una mis-
ma linea de razonamienio, coinciden dentro de la imsma cultiig
curricular positivista, la tradicién (teorfa) gerencialista (taylorista),
funcionalista, pragmatista, utilitarista, estructuralista, positivista,
experimentalista, empirista, objetivista, que llegan al campo curri-
cutar por via del conductismo. Se manifiesta en la concepcién
diddctica que gira en torno a objetivos expresados en términos de
conducta (dato empirico que el lenguaje “atrapa” en férmulas
objetivantes). Esto se especifica detalladamente en programacio-
nes exhaustivas. La Pedagogia por objetivos seria su mixima
expresion, a la vez que su concrecién pragmdtica y programética,

Entre los autores que desarrollan sus ideas en esta linea, aun-
que en campos de conocimiento distintos, se cuentan Taylor,
Bobbitt, Bloomfield, Thorndike, Hejlmslev, Skinner, Tyler,
Bloom, Taba, Mager, Landsheere, Owens, Wheeler y tantos otros
que representan la “cultura curricular del positivismo”, identifica-
da con una concepci6n técnica del curriculuim tanto en el trata-
miento del contenido como en las formas de programacion. Esta
linea estd determinada prioritatiamente por las exigencias dc obje-
tividad (neutralidad) en el tratamiento metodoldgico y por fa con-
secucién de unos resultados previamente especificados.

Tenemos, pues, como punto de partida, una coincidencia en-
tre positivismo, taylorismo, conductismo y curriculum vertebra-
do en torno a objetivos, en los que se impone la racionalidad
técnica o instrumental como norma de explicacién y de actua-
cién. Hay nexos comunes entre distintas manifestaciones con
distintos nombres que obedecen a una sola racionalidad (t€cni-
ca), que parte de una misma epistemologia, derivada de la filo-
sofia positivista.

La misma forma de racionalidad adopta expresiones que va-
rian segin los campos de aplicacién, pero todos comparten raices
comunes. Asi, coinciden en nombre de la técnica, de la cficacia y
de la eficiencia, y en nombre de rentabilidades de distinto signo,
la racionalidad econdmica, la racionalidad técnica, la racionalidad
instrumental, la racionalidad positivista, la racionalidad funciona-
lista. Como base coniin tienen los mismos principios que inspiran
la tradicidén empirico-positivista.

Yo~
—
-
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Desde esta mentalidad se ofrece a los profesores soluciones
instrumentales bien estructuradas que se originan en el conoci-
miento cientifico para hacer frente a su trabajo diario. En esta

‘perspectiva técnica adquiere plena significacion el concepto de

disefio aplicado al curriculum, integrado como sintagma normali-
zado en las exprestones disefio curricular o disefio del curriculum
o disefio de la instruccion. Por tan tradicionalmente asentadas, es-
tas expresiones de marcado cardcter instrumental no Haman la
atencién sobre su significado técnico. La eleccidn del término no
resulta casual. Barrow (1986: 73) advierte atinadamente sobre este
hecho:

“La referencia a ‘disefio’, mds que, digamos, ‘planifica-
cién’, sugiere de inmediato una clase de precision e in-
flexibilidad que se exige cuando se dan especificaciones
para construir un avién, mds que la apertura y la equivoca-
cién inevitables que se pueden dar en la direccién de una
obra de teatro, Hablar dé ‘disefio curricular’ sugiere que
debe haber disefiadores que tienen una clase especial de
pericia més que la de comprender simiplemente el curricu-
tum, tal como normalmente se piensa de los arquitectos
coma personas que s6lo comprenden las téenicas de cons-
truccidn y tienen una perspectiva estética.”

Subyace en el concepto de disefio aplicado al carriculum, en
primer lugar, la nocidn de precision como una forma de reconocer
la capacidad técnica de la previsién didactica en la implementa-
cion del curriculum. Menos explicita subyace, en segundo lugar,
la implicacién de un experto capaz de realizar Ia tarea de la preci-
si6n v de la prediccidn, que garantice que puede producir distintos
tipos de diseiio seglin parta de propdsitos diferentes para una en-
sefianza estandarizada. De nuevo surgen las sutilezas del lenguaje,
que encubre diciendo, en vez de argumentar desarrollando razo-
nes. En palabras de Barrow (1986: 73):

“Mis que pensar en términos de diseiiadores del curricu-
lum en algin modo andlogo a disefiadores de moda o de
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- explicacion, control, objetividad, prediccion;

« jerarquizacién (secucnciacién de operaciones elementales rigu.
rosamente planificadas);

» definicién operativa o conductual de objetivos (el aprendizaje se
reduce a lo observable empiricamente);

« conocimiento técnico e instrumental: la dimensién funcional y
utilitaria de la educacién adquiere la fuerza de Ia fundamenta-
cidn tecno-cientifica;

« intervencién del experto y del especialista; fragmentacion (de
contenidos, tareas, unidades de aprendizaje y de ensefianza);

« centralizacién, rendimiento de cuentas como sindnimo de eva-
luaci6n externa de los procesos escolares;

» profesor como técnico y experto que domina con pericia y pre-
cision el manejo de las clases segln programaciones detalladas;

- preocupaci6n por cuestiones técnicas (en la organizacidn, en la
evaluacidn, en el desarrollo del curriculum, en la formacién de
profesores...);

+ cambio planificado desde los centros de poder hacia la periferia;

el cambio interpretado como introduccién de nuevos materia-

les, programas o tecnologia;

indicadores de rendimiento, consecucién de logros, calidad to-

tal, liderazgo. .

La perspectiva positivista se preocupa por el control de las
variables y la medida de los resultados, expresados con preferen-
cia mediante nimeros. Interesa la explicacién causal derivada de
unas hipdtesis dadas. Empleando el lenguaje de la técnica y ha-
cicndo gala de la precisién aparente con la que maneja los con-
ceptos —normalmente no trasciende lu literalidad de la expresion y
dificilmente resiste el andlisis—, la racionalidad positivista atrapa
con el encanto de la exactitud y de la precisién, pero oculta la
abusiva simplificacién a que llevan el pensamiento.

Limitando la experiencia a lo mas inmediato, a lo féctico, al
tenémeno, hace de la realidad que estudia la realidad. Y lo que se
escapa a los pardmetros de andlisis que ¢lla misma fija, cac en un
vacio de especulacién al que no merece la pena prestarle atencion
en cuanto que no es posible su objetivacion. La investigacion ex-

_00_
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perimental habla en estos casos de variables no controlables, y
como tales, marginales.
Por esta via de simplificacién, la racionalidad positivista con-

- sigue establecer las barreras de su campo de estudio y hacer de €l

un objeto neutro no contaminado, ahistdrico, apolitico, sin ideolo-
gia, intereses, conflictos ni utopfas. Como sefiala Cocho (1980:
152), “la concepcion taylorista de la actividad humana, el conduc-
tismo a nivel de psicologia del aprendizaje, y ¢l dogmatismo esco-
lastico de lo absolutamente verdadero o lo falso, es un todo inter-
namente coherente, consistente: de uno se desprende o otro”.

Empirismo, conductismo, taylorisme, funcionalismo, positivis-
mo... participan de principios comunes, comparten una misma
ideclogfa (o tal vez, la falta del reconocimiento de una ideologia),
y operan desde una misma racionalidad. Como sefiala Tomas Ibd-
fiez (1995: 35), la racionalidad cientifica necesita ser tnica, abso-
lnta, suprahumana, ideolGgicamente legitimada y producir efectos
de poder. Sobre estas caracteristicas se erige en referente de ver-
dad, creando, en expresién de Foucault, la “retérica de la verdad”.

Lo que necesitamos entonces, en palabras de Morin (1994:
104), es “una racionalidad autocritica, que pueda ejercer un co-
mercio incesante con el mundo empirico”, sin confundirnos con
¢l. Para conseguirlo, tenemos, ademds de la racionalidad autocri-
tica, la experiencia que utitizamos, el conocimiento histérico com-
partido y construido con la participacién de todos. La historia del
pensamiento se ha escrito con estilos muy diferentes en soportes
muy distintos ¥ con expresiones diversas. Su interpretacién nunca
fue una ni dnica.

El paralclismo de los argumentos que surgen de las explica-
ciones de la racionalidad positivista coincide con el andlisis critico
que Jiirgen Habermas hace de la accidn instrumental. Esta se gnia
por reglas técnicas que descansan sobre ¢l saber empirico e impli-
can prondsticos sobre sucesos observables, lo que licva a especi-
ficar y predeterminar una conducta prevista, El comportamiento
de la eleccién racional, en cambio, se orienta de acuerdo con es-
trategias que descansan en la eleccién argumentada entre opcio-
nes posibles sobre la base de un saber analitico que discrimina ra-
zonablemente (Habermas, 1984; 68).
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210 Juan ManNUEL ALvarez MENDEZ

bién hay una decidida voluntad para actuar, que da sentido a la
accidn educativa.

En la racionalidad practica, contexto, accidn y discurso son
elementos a tener en cuenta en 1a implementacidn curricular por-
que en ellos encuentra su significacién y la base para su compren-
sidn. En este sentido, la investigacidn practica valora la interac-
cién directa con los fendmenos que investiga. Se interesa por lag
observaciones especificas en los contextos en las que se producen
y tiene en cuenta la accidn significativa y morahmente defendible.

Este tipo de racionalidad parte del supuesto de que el conoci-
mIento no existe en abstracto como objeto de inteleccidn ajeno y
neutro, independientemente de las personas que conocen. Sitda el
conocimiento en coordenadas espaciales y temporales especificas,
que son las que le dan sentido y significacién. Asume que los su-
Jetos interactian creando conocimiento en contextos sociocultira-
les y politicos histéricamente configurados. De ahi la importancia
de la comunicacién como elemento que constituye esencialmente
el mundo de la vida, en expresién de Habermas (1990: 102) ¥ en
el que “tampoco aquellos sistemas de accién que en buena medi-
da se han especializado en las funciones de la reproduccidn cultu-
ral (escuela) o de integracidn social (Derecho) o de socializacidn
(familia) operan de forma enteramente separada”. )

En la medida en que la Teor{a Critica aplicada al Curriculim
ticne en la praxis el referente prioritario de investigacién que sirve
al interés de emancipacién y analiza las relaciones de poder de la
organizacion social, cabe dentro de esta interpretacién de orienta-
cién cualitativa. Propone la necesidad de critica ideoldgica de las
estructuras econdmicas, polfticas y culturales que influyen en el
curriculum y que mantienen divisiones sociales interesadamente
creadas que marcan diferencias culturales, bien sea de género, de
raza o de cultura,

A la cultura positivista podemos oporer la cultura humanista.
En ella caben la tradicidn (teoria) fenomenoldgica, hermenéutica
o interpretativa, critica, etnogrdfica, antropolégica y sociocritica.
La cultura humanista se concreta en formas especificas de enten-
der y trabajar el corriculum. Por planteamientos y epistemologias
concepciones muy préximas, pero por vias distintas, cotncide con

g

CAPITULG 6

propuestas que surgen del constructivismo, tanto en concepciones
sociocriticas del curriculum como en propuestas précticas.

Todos estos enfoques, que globalmente enmarco dentro de la
cultura humanista, buscan la emancipaci6n de los sujetos implica-
dos, la autonomia, la responsabilidad y ]a capacidad critico-re-
flexiva de quienes ensefian y de quienes aprenden. Por otra parte,
reivindican la organizacién del centro escolar como ejercicio del
desarrollo profesional de los profesores.

Ademds, considera la autoevaluacién institucional de los cen-
tros como un mecanismo democratico que asegura el desarrollo
profesional de los docentes, 1o que no quiere decir que el propio
centro se cierre a otro tipo de evaluacién externa.

Autores como Dewey, Schwab, James MacDonald, Kliebard,
Freire, Bourdieu, Passeron, Bernstein, Stenhouse, Barry
MacDonald, Michael Young, Hellen Simons, Apple, Giroux, Mc-
Laren, Ellsworth, Sarup, Pinar, Popkewitz, Wickens, Bates,
Kemmis, Carr, Ball, Andy Hargreaves, Greenfield, Grundy,
Elliott, y muchos m4s, se encuentran dentro de esta amplia gama
de opciones conceptuales.

Las siguientes nociones surgen a menndo en la narrativa cugi-
cular, inspirada en esta concepcién de la ciencia y de la caltura:

* desarrollo de capacidades para un pensamiento critico y auténo-
mo, creatividad:

* multiculturalismo y diversidad;

* responsabilidad, autogevaluacién, negociacién, deliberacién,
participacidn; . .

* emancipacion, (inter)subjetividad, aprendizaje cooperativo:

» comprension, significacién, intencionalidad:

* desceniralizacién, antoevaluacién de los centros;

* profesor como investigador, investigacién en el aula:

* la escuela como unidad de cambio;

+ refaciones democréticas, preocupacién por la responsabilidad
ética.

Esta perspectiva entiende el cardcter contextual, dialéctico,
intencional, multidimensional y simbdlico del conocimiento, que
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1. RACIONALIDAD TECNICA, ACCION ESTRATEGICA Y CURRICULUM

CONCEPCION TECNICA DEL CURRICULUM: prediccitn,
planificacién prescriptiva y control estratégico del proceso instructivo

[

Fuentes: Empirismo, Positivismo, Funcionalismo

H

RACIONALIDAD TECNICO-INSTRUMENTAL
La educacidn es actividad racional-cientifica de entrenamiento

/ N

Conpuctismo TAYLORISMO
(Modificacién de la conducta de {Divisién jerdrquica y diferen-
ﬁcmﬂz m&uﬂﬁﬂaw en situaciones concre- ciada de funciones Hu_.mﬁﬂamidm:
tas de condicionramiento y refuerzo) nadas)

THORNDIKE, SKINNER TayLor

AN /

ConocmMienTo: estandarizado, comiin, dnico y fragmentado

[

PEDAGOGIA POR OBIETIVOS
CurricuLum: seric de objetivos ordenados racionalmente
(Bobbitt, Tyler, Bloom, Taba)

H

DESARRGLLO, CURRICULAR: programaciones predictivas y prescriptivas
que regulan con directrices precisas la préctica instructiva

H

ACCION ESTRATEGICA: persigue el éxito inmediato en tos controles

¥
|

APRENDIZAJE: logro de objetivos conductuales programados

[

EnseRanza: actividad técoica disefiada por expertos
en forma de paquetes curriculares

H

EvALUACION: medicién y control mediante uso de tests estandarizados

CarituLo 6 215

11. RACIONALIDAD PRACTICA, ACCION COMUNICATIVA Y CURRICULUM

CONCEPCION PRACTICA DEL CURRICULUM:
comprensidn, deliberacién, accidn reflexiva y
responsabilidad compartida en el proceso educativo

[

Fusnrtes: Nueva Sociologia, Hermenéutica, Teoria Critica,
Consiructivismo Social, Epistemologfa genética
{Habermas, Young, Bernstein, Bourdieu,
Foucault, Luhmann, Freire, Apple, Giroux)

w

RACIONALIDAD PRACTICO-COMUNICATIVA
La educacidn es accién moral, prictica,
emancipadora, comprometida

ﬁ

Psicologia Cognitiva, Psicologia Social
{Piaget, Vigotsky, Ausubel, Bruner)

H

ConociMienTo!
complejo, plural, situado, interdisciplinar

H

PEDAGOGIA CRITICO-CONSTRUCTIVA

[

TeorfA DEL CURRICULUM:
{(Dewey, Schwab, Jackson, Stenhouse)

H

CurrICULUM: construccidn social interesada,
proceso histdrice conflictivo, proyecto cultural

H

DESARROLLO DEL CURRICULUM:
investigacidn en la accidn
(Efliott, Carr, Kemmis, B.MacDonald, Walker)

H

APRENDIZAJE, ENSENANZA, EVALUACION:
actividad critica de investigacion orientada a la comprensidn

2
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218 Juany ManusL ALvarez MENDEZ

El resultado puede ser, cuando menos, cadtico, y dificilmente re-
sulte satisfactorio tanto en cuanto a exigencias epistemolégicas
cuanto a iraplementacién metodolégica. Lo mismo cabe decir, en
cuanto a la coherencia de principios y de actitudes que puedan
adoptarse frente a los fendmenos que se pretenden investigar. Se
corre el riesgo de romper la integridad conceptual con consecuen-
cias negativas para mantener la cohesidn de Jas pricticas. Puede
asimismo resultar desconcertante para ambas partes, pues no cum-
ple rigurosamente con los requisitos que se desprenden desde nin-
guna de las dos perspectivas. _

Si no quedan satisfechas estas condiciones, el posible eclecti-
cismo puede resultar en penumbra intelectual més que en claridad
de procedimiento, més en confusién conceptual que en transpa-
rencia actitudinal, méds en rigor metodoldgico formal que en com-
prensién real de los fendmenos estudiados. La actitud conciliadora
puede llevar a explicaciones técnicas que simplifican procesos
complejos reduciéndolos a una serie de variables controlables y
dejan de lado ta intencién de comprender los procesos en su com-
plejidad dentro del contexto social y cultural en el que se dan.

La vigilancia epistemoldgica se hace necesaria. Sin ella, el
eclecticismo corre el riesgo de caer en ¢l desentendimiento de
cualguier tipo de compromiso. Es el caso de las propuestas de
Goetz y Le Compte (1988) y de Miles y Huberman (1984), entre
otros, ya analizadas criticamente por Smith y Heshusius (1986: 4-
12). Ambos estudios caen en la trampa de desarrollar criterios y
procedimientos para la investigacion cualitativa pensados para ser
aplicados en la investigacién experimental-cuantitativa. El intento
Heva en germen la incompatibilidad y la ruptura epistemolégica, y
el eclecticismo al que apuntan no deja de ser una aspiracion con
fuertes deficiencias epistemoldgicas. Se producen as{ efectos des-
afortunados para la posible convergencia, debido a que ambos en-
foques responden a visiones distintas del nundo y de la persona,
y no solo del método de investigacidn.

Los intereses ocultos de defender a ultranza posturas determi-
nadas pervierten el proceso dialéctico del debate abierto. De pos-
turas dogmdticas cerradas nacen los fundamentalismos. La argu-
mentacidn, en contra de la simple y mezquina descalificacidn,
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desempefia un papel fundamental para dar credibilidad y validez a
cada una de las visiones. En la argumentacién podemos buscar el
consenso «como garantia de la posibilidad de ponerse de acuerdo,

* la paridad entre los ‘companeros’», como sefiala Lyotard (1994:

58), en la que se instaura el didlogo como forma susceptible de
resolucion discursiva, que es idea importante en ¢l pensamiento
de Habermas. Este consenso debe entenderse, como sugiere
Lyotard (1994: 117), como un estado de las discusiones, y no
como su fin. _

Parto de la conviccidn de que las palabras por si mismas no
vajen para la busqueda de acuerdos sobre cuestiones epistemold-
gicas y de principios, por mas gue encuentre en la argumentacion
la fuente fundamental en la gue quiero apoyar las razones que
aporto. Lo que estoy proponiendo sirve también como salvaguai-
dia de prudencia ante discursos que puedan resultar atractivos por
las formas y por las ideas que expresan, pero en los que no se ven
con claridad los compromisos a que llevan y las consecuencias
pricticas a que obligan, las morales entre ellas.

Esta misma vaguedad lleva en muchas ocasiones a acciones
que contradicen los postulados de partida. Se traicionan de este
modo los compromisos morales que derivan de aquella toma de
postura, y ademsis cambia ¢l sentido de su implementacidn.

La Reforma de los noventa ha creado una nueva narrativa en.
la que podemos encontrar ejemptos variados de ilusiones de rea-
lidades distintas més por las formas en las que se expresa que
por los cambios estructurales a los que deberfa apuntar. Los dis-
cursos sobre evaluacién del rendimicnto académico 'de alumnos
podrian servir de rauestra. Porque en principio, la evaluacion sit-
ve para el aprendizaje, cs formativa, procesual, informa al profe-
sor de los progresos o estancamientos de los alumnos y de las
dificultades que €stos encuentran en su recorrido. Sin embargo,
un analisis detenido nos revela que, mds alld del lengugje envol-
vente que la encubre, la evaluacidén sigue siendo tan selectiva,
punitiva, controladora, excluyente, sancionadora y compelitiva
como lo ba sido siempre. Y lo que es mds grave, en nombre de
expresiones progresistas, 1a evaluacién desempedia funciones que
obedecen por lo general a ideologias conservadoras y elitistas
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